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RESUMO

Este artigo sob o titulo O estagio curricular supervisionado como espago-tempo de formagdo de
professores: a constru¢do do habitus profissional docente inscreve-se no campo da educacao.
Apresenta-se com a intengdo do aprofundamento teodrico-pratico sobre o Estagio Curricular
Supervisionado como disciplina formativa, propondo-se o recorte para a licenciatura em Pedagogia
e Ciéncias Bioldgicas. Busca ater-se aqui, a0 que se concebe como inerente € comum ao que esta
impresso no tempo-espaco do Estdgio Curricular: a possibilidade de construgdo do habitus
profissional e constru¢do da identidade docente. Buscou referenciais que dao suporte a reflexdao
critica a partir da analise dos dados encontrados em especial aos registros realizados por académicos
em processo de formacgao no campo do estagio supervisionado, dentre eles: GATTI (1996; ); GATTI
e BARRETO (2009); BRZEZINSKI (2002), DUBAR (1997), PIMENTA (2011), GUIMARAES
(2004); LIMA (2008); BERGER E LUCKMAN (2002). Recorreu-se, pois, a alguns dos aportes
tedricos de Bourdieu (2001) , sobretudo quando o autor explicita o conceito de habitus. Conclui-se
que alguns elementos contextuais, da formacao, da constitui¢do do campo e da pratica se integram
na constru¢do da identidade docente e, em consequéncia do habitus profissional docente. Em
aspecto mais estrito, foi possivel analisar a confeccdo desse habitus profissional no espago-tempo
do Estagio Supervisionado evidenciando-se: concepgao sobre a funcdo da escola e do professor; a
percepgdo da natureza do trabalho docente quando se avalia a crianga/aluno como sujeito em
formacao; consciéncia sobre as condi¢des de trabalho incidem sobre a qualidade da docéncia;
compreensdo sobre as relagdes entre gestdo, organizacdo pedagogica e aprendizagem; a percepgao
da indisciplina escolar quando da falta do planejamento e presenca da fragilidade metodologica do
docente; a compreensdo sobre a necessidade do trabalho coletivo na instituicdo escolar; a
verificacao da identidade individual do professor e da identidade coletiva da instituicdo. O estagio
possibilita ao futuro professor a condi¢do de encontrar a tecitura tedrico-pratica que fundamenta a
sua formacao, a socializagdo para o reconhecimento dos sentidos da profissdo, a analise critica
sobre a instituicdo educacional em suas dimensdes micro e macro, bem como o exercicio da praxis.
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1. JUSTIFICATIVA

Este artigo sob o titulo O estdgio curricular supervisionado como espaco-tempo de
formagdo de professores: a constru¢do do habitus profissional docente inscreve-se no campo da
educagdao, em especial, no que concerne a investigagdo sobre parte do processo académico
formativo para a docéncia. Parte porque apresenta-se com a inten¢do do aprofundamento teodrico-
pratico sobre o Estagio Curricular Supervisionado como disciplina formativa, propondo-se o recorte
para a licenciatura em Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas.

Constatou-se, para a delimitacao desse tema, que pesquisas realizadas entre os anos 2000 e
2011 especificamente no campo da Pedagogia, sejam aquelas para o Mestrado ou Doutorado em
educacdo, bem como observado em alguns artigos publicados em revistas cientificas da area
educacional que referem-se ao campo do Estagio Curricular Supervisionado que as discussoes
giram em torno de: ressaltar a importancia dos espagos de supervisao de estagios curriculares como
fundamentais para a formacgdo inicial, que o estdgio curricular supervisionado insere-se nos cursos
de formagdo de professores com valor relevante para a construgdo de sentidos e significados para a
profissao docente (SILVESTRE, 2008); acentuagdo do Estagio Curricular Supervisionado como
disciplina fundamental que deve propiciar a integragdo teorico-pratica para a formacao do
professor; representacdes de alunos e docentes sobre o curso de Pedagogia e em destaque os
sentidos e significados da formacgao, incluindo-se pesquisas sobre representagdes sociais de egressos
dos cursos; a importdncia do estagio curricular na constru¢do da profissionalidade docente
(PIMENTEL, 2010); o acolhimento e relagdo da escola-campo com os estagidrios; a articulacao
entre Estagio Curricular Supervisionado e Prética de Ensino (RAYMUNDO, 2011); a contribui¢ao
do estdgio na formagdo pratica e profissional (FELICIO; OLIVEIRA, 2008); a importancia das
experiéncias desenvolvidas na formacao inicial para a constru¢do de conhecimentos docentes, bem
como a constru¢do do que denomina habitus professoral e sua relagdo com a Didatica (SILVA,
2005).

A par de um levantamento prévio, porém ainda parcial no conjunto de pesquisas e artigos
publicados, constata-se que ha pouca produgao referente ao Estagio Curricular Supervisionado nos
cursos de Pedagogia e Ciéncias Biologicas. Observou-se uma tematica recorrente, em especial nos
artigos publicados, que ¢ o da relagdo tedrico-pratica necessaria e a ser desenvolvida no espago-
tempo do Estdgio Curricular Supervisionado. Argumenta-se, entdo, que o tema aqui apresentado
ganha relevancia em dois sentidos bésicos: o da originalidade e o da pertinéncia.

Para tanto, ¢ necessario perguntar: no corpo das disciplinas das licenciaturas, que lugar



ocupa o Estagio Curricular Supervisionado? E mais ainda: em que medida, o Estagio Curricular
Supervisionado como espaco-tempo de formagao de professores revela a constitui¢do de um habitus
profissional e identidade docente?

No debate académico também ¢ vasto o campo de investigagcdo sobre a formagao docente
em que identifica-se o didlogo da area educacional em articulagdo com outras areas das ciéncias
humanas. Atualmente o campo da Didatica tem discutido o estdgio e a pratica docente na
perspectiva de que, embora a formagdo ocorra em um espaco privilegiado para fomentar e
desconstruir representagdes de modelos de professor, também ¢ importante considerar que existam
outros fatores que devem ser observados como inerentes na pratica do professor. Dentre estes, a
pratica profissional adquirida antes de ingressar no curso de formagao, os processos de socializagao
vivenciados por esse sujeito, a estruturacao de habitus que constitui-se como um fator de relevancia
e que agrega valor na formacao.

O estagio, na perspectiva aqui defendida, se conforma a um tempo-espago que persevera
no ambito da teoria-pratica, longe de ser o Unico espaco da relagdo da teoria com a pratica no
curso, ou, em sentido nenhum, de aplicagdo da teoria a pratica. A teoria-pratica ¢ condi¢do inerente
ao estagio que se constitui como /ocus da experienciacao € necessita, pois, ser problematizado ao se
discutir a formagao da identidade profissional docente, identidade que se revela na confeccao e
construcao do habitus docente.

A compreensdo de que o campo do estagio ¢ um espaco-tempo privilegiado para a pesquisa
e para a investigagdo académica ¢ algo que ja esta na esfera do consenso, ou seja, na propria
consecu¢ao das propostas formativas dos cursos, esse elemento ja € premissa para o
desenvolvimento do estagio pelos académicos. Para além da formagdo inicial, muito se tem
discutido e elaborado no interior das universidades sobre a profissio docente, os processos
formativos, a profissionaliza¢do e identidade docente, observando-se a inter-relagdo da formagao
inicial, via desenvolvimento do estagio, e atuagao profissional.

A intencdo dessa investigagdo e estudo preliminar ndo atém-se as diferenciacdes das
propostas pedagdgicas e curriculares de formacao dos dois cursos, nem atém-se as especificidades
das licenciaturas em questdo — Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas. Busca ater-se aqui, ao que se
concebe como inerente € comum ao processo formativo de professores € que esta impresso no
tempo-espago do Estagio Curricular: a possibilidade de constru¢do do habitus profissional e
construcdo da identidade docente.

Essas questdes estdo na base das inquietagdes dessa pesquisadora que tem, por fim, a
expectativa da elaboracdo de uma pesquisa de maior escopo e abrangéncia na perspectiva de sua

formacdo continuada, a ser apresentada para ingresso em curso de pds-graduacdo (Doutorado em
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Educagdo). Antes, porém, apresentam-se aqui alguns dados preliminares que compdem-se como

esforco para referenciar o projeto de pesquisa em elaboragao.

2. OBJETIVOS

Geral
e Discutir sobre o papel do estdgio na formagdo da identidade profissional docente e

constitui¢do do habitus profissional.

Especificos
» Apresentar a interpenetragdo de elementos contextuais e do campo educacional que incidem
sobre a formacao da identidade docente no campo de Estagio.

* Apresentar alguns dos elementos constitutivos da identidade profissional docente;
» Pontuar aspectos relevantes do estdgio no processo de profissionalizacdo docente.
* Contextualizar e conceituar identidade docente e habitus;

* Apresentar, ao final, uma concepgdo sobre estagio e sua importancia para a formacao do

habitus profissional a partir da constitui¢do da identidade docente;

3. METODOLOGIA

Esclarece-se aqui, a metodologia para a constru¢do desse artigo em dois movimentos
distintos: aquele que da consisténcia a esse relato de experiéncia, ou seja, como ele se constituiu € o
outro, aquele da coleta dos dados da pesquisa que orienta esse relato fundamentado.

Como elemento fundamental do processo investigativo, o exame da literatura ¢ parte
integrante da metodologia para essa pesquisa, em que se buscou referenciais que dao suporte a
reflexd@o critica a partir da analise dos dados encontrados em especial aos registros realizados por
académicos em processo de formacdo no campo do estagio supervisionado, dentre eles: GATTI
(1996; ); GATTI e BARRETO (2009); BRZEZINSKI (2002), DUBAR (1997), PIMENTA (2011),
GUIMARAES (2004); LIMA (2008); BERGER E LUCKMAN (2002). Recorreu-se, pois, a alguns
dos aportes teodricos de Bourdieu (2001) , sobretudo quando o autor explicita o conceito de habitus.

Elencou-se alguns pontos a serem explorados no decorrer do levantamento e exame da



literatura, tendo em vista o necessario suporte tedrico-conceitual para a analise dos dados colhidos
na investigagdo. Sdo muitas as dimensdes a serem compreendidas no processo de construcdo da
identidade docente no percurso da formacdo académica, em especial aquelas que o Estagio
Supervisionado evidencia.

Optou-se, para tanto na abordagem da pesquisa qualitativa e tem como foco de estudo o
processo vivenciado pelos sujeitos. As investigagdes qualitativas crescem em niimero, como um
outro modo de produgdo de conhecimento capaz de responder a necessidade de compreender em
profundidade alguns fendomenos da pratica docente, suprindo vazios deixados pela pesquisa
positivista e seus métodos de coleta e analise de dados, sendo uma referéncia para investigar
contextos e realidades distintas. O eixo central do paradigma qualitativo encontra-se na condigdo
humana de responder a estimulos externos de maneira seletiva. Tal sele¢do ¢ influenciada pela
forma na qual as pessoas definem e interpretam situagdes e acontecimentos. Segundo Liidke e
André (1986), consoante a perspectiva qualitativa, o pressuposto principal dessa abordagem ¢ que
nao ha padrdes formais ou conclusdes definitivas, e que a incerteza faz parte de sua epistemologia.

Nesse sentido, buscando-se essa trajetoria logica para a imersdo necessaria na tematica ora
apresentada, optou-se por apresentar neste espago de discussdo alguns elementos colhidos e
sistematizados em fragmentos de relatorios, escritos pelos académicos do 7° e 8°. periodos do curso
de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de Goids no ano de 2012, bem como pelos
académicos do 3°. Ano do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Goias,
também do ano de 20122 Os fragmentos foram selecionados por caracterizarem-se como trechos
que contém objetos conclusivos da observagdo participante dos académicos em turmas do ensino
fundamental de escolas publicas.

O observador como participante assume um papel em que a identidade do pesquisador e os
objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio, segundo Liidke e André
(1986, p. 29). O estagio curricular dos cursos de licenciaturas ao ser desenvolvido em instiui¢des-
campo, retirando-se as intencionalidades internas de cada proposta pedagédgica de formagdo,
estabelece-se como tempo de estudo e investigacdo do académico a medida em que este observa,
extrai objetos para andlise, problematiza-os, contextualiza-os, constroi reflexdes pautadas em
arcabouco tedrico e faz propostas de interven¢do no percurso da regéncia.

Sendo assim, os relatos e registros consultados e tidos como fonte dessa pesquisa
preliminar, oriundos da trajetéria de um grupo de 47 académicos das duas instituicdes (PUC/GO e
UEG) constituiram-se de resultados do movimento de observagdo-acao-reflexdo-acao do grupo de

académicos. Em Goiania, pela PUC/GO os académicos do curso de Pedagogia fizeram a observagao
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participativa e regéncia em uma escola municipal, nos anos iniciais do ensino fundamental. Pela
UEG, os académicos da Unidade Universitaria de Palmeiras de Goias foram distribuidos em cinco
escolas da cidade que trabalham com o ensino fundamental do 6°. ao 9°. Ano. Em todo o percurso
do estdgio de ambas as instituigdes, hd o acompanhamento da professora supervisora de estagio,
bem como o0s tempos possiveis para a interlocucdo com os académicos sobre o trabalho a ser
desenvolvido e reflexdo critica e sistematizada dos resultados observados e conseguidos.

A observagao participante ¢ uma técnica muito utilizada pelos pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa e consiste na insercdo do pesquisador no interior do grupo observado,
tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu
cotidiano para sentir o que significa estar naquela situagdo. Na observagdo participante, tem-se a
oportunidade de unir o objeto ao seu contexto, contrapondo-se ao principio de isolamento no qual
fomos formados. O conhecimento ¢ pertinente quando se € capaz de dar significado ao seu contexto
global, participar e visualizar sua complexidade. Assim, a pesquisa participante que valoriza a
interacdo social deve ser compreendida como o exercicio de conhecimento de uma parte com o todo
e vice-versa, que produz linguagem, cultura, regras e assim o efeito ¢ a0 mesmo tempo a causa.
Outro principio importante na observacao ¢ integrar o observador a sua observagao, € o conhecedor
ao seu conhecimento, primando pelas questdes €ticas, com o rigor metodoldgico e conceitual.

Sendo assim, os académicos produziram, ao final de suas participacdes no campo de
estagio, relatorios de observagdo, na expectativa de retratarem também suas reflexdes dos episodios
vivenciados no percurso do estagio. Os registros feitos nos relatorios foram realizados no conjunto
de visitas as escolas-campo, realizados individualmente. A op¢ao pelos relatos escritos apoia-se na
premissa de que a escrita revela o pensamento organizado e refletido, retrata as escolhas do
académico, bem como expressa as suas concepcdes e construgdes conceituais elaboradas ao longo
de sua formagdo académica. Sob um outro ponto, a escrita realizada no relatério, como instrumento
de registro, estrutura-se por elementos que subsidiam andlises mais completas e complexas sobre o
observado.

A par de todo o movimento para a constru¢do de uma reflexdo pertinente ao campo da
educacgdo, posta ndo como inédita, porém, com o intuito de reafirmar a importancia do campo do
estagio, Severino (2009) orienta que, para lidar com o conhecimento cientifico, o pesquisador
precisa apoiar-se em supostos epistemologicos, praticar metodologias especificas e aplicar técnicas
operacionais pertinentes. Esse conjunto de posturas e praticas constitui o pesquisar. Pesquisar
assume, entdo, o sentido de conhecer como processo de constru¢do do objeto, apoiando-se em
premissas epistémicas e em procedimentos metodologicos e técnicos, a partir das fontes primarias

do proprio objeto. Trata-se, na verdade, de sua reconstrugdo, gracas a decomposi¢do e a



7

recomposi¢ao dos elementos que o integram, num processo simultaneo e alternado de operagdes de

analise e sintese. Foi o que se pretendeu.

4. DISCUSSAO TEORICA

Parte-se, aqui, da premissa que o Estdgio ¢ campo privilegiado de formagao
(espaco/tempo), de construcdo e reconhecimento da identidade docente, de constituicdo de num
habitus profissional docente.

E possivel conceber que o espago-tempo do estdgio supervisionado contribui, em certa
medida, para a consecuc¢do de um habitus docente, ou seja, esse habitus serd confeccionado tendo-se
como baliza o grau de apreensao e incorporagao do corpus tedrico-pratico desenvolvido ao longo do
Curso de Pedagogia e, em particular, na disciplina curricular em questao.

Sendo assim, isto definido, pode-se refletir sobre a consecucdo de um habitus docente,
sobremaneira, no percurso do envolvimento dos académicos no Estagio Curricular Supervisionado.
O que ¢ habitus? Bourdieu (2001, p. 35) define habitus como sendo disposi¢des ou predisposi¢des
duradouras e incorporadas ao longo da vida, experiéncias apreendidas e que, de certa forma,
conduzem nossa maneira de entender, de agir e de nos posicionarmos nos processos de socializagao.

Quando da organizac¢do da ordem social, 0 homem se institui, se assenta na construgdo de
habitos. Portanto, toda atividade humana esta sujeita ao habito. (BERGERe LUCKMANN, 2002,
p.77). Segundo esses autores, o habito refere-se a uma ag¢ao executada repetidamente que remete ao
individuo um mesmo esfor¢co econdmico, ou seja, na realizacdo cotidiana de mesmas agdes nao
havendo necessidade do individuo tomar novas decisdes a cada ato, porque ele, individuo, ja esta
impregnado de uma realizagdo automatica, de impulsos ja conhecidos e apreendidos e, por assim
dizer, o hdabito libera o individuo da carga de decisoes e de tensdes.

Essa conceituacdo de habito aproxima-se a concepcao de habitus utilizada por Bourdieu
(2001, p.61). Para esse autor, habitus ¢ um conhecimento adquirido e também um haver, um capital
(...); disposi¢cdo incorporada, quase postural (...). Constitui-se por serem as disposi¢oes
duradouras constitutivas da moral realizada, apreendida e aplicada nas agoes empreendidas.

Habitus €, portanto, a forma como o sujeito aprendeu a pensar, agir e realizar as coisas de
forma natural. Estd intrinseco as acdes, pensamentos e posturas porque foram disposigdes
construidas primariamente, ou seja, em instituicdes primdrias de socializacdo, como a familia ¢ a
escola. Teoricamente existem inimeras maneiras de se chegar a um mesmo objetivo, porém, na

incidéncia do habitus o individuo ¢ libertado da carga de decisdes porque se estreitam as opgdes, ao



se entender que o habitus ¢ uma disposicdo incorporada. Portanto, Bourdieu (2001) utiliza a
terminologia habitus em um sentido mais amplo do que a de habito.

O habitus induz o sujeito a procurar seu ambiente de socializacdo e a adequar-se aquele
ambiente pretendido. O sujeito ndo renega aquilo que foi apreendido primariamente, busca
mecanismos e estratégias de adaptagdo. E, pois um sistema que integra todas as experiéncias
passadas.

Para Ortiz (1983, p.65),

A pratica é, a0 mesmo tempo, necessaria e relativamente autdbnoma em relagdo a

situacdo considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o produto da
relacdo dialética entre uma situagdo e um habitus — entendido como um sistema de
disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias
passadas, funciona a cada momento como uma “matriz de percepgdes, de
apreciacdes ¢ de agdes” — e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analogicas de esquemas, que permitem
resolver os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos resultados
obtidos, dialeticamente produzidos por esses resultados. (grifos do autor)

Como sistema de disposi¢cdes durdveis e transponiveis que integra todas as experiéncias
passadas, o sujeito carrega consigo essas disposigdes, as integra e as reformula em novas situagdes.
A prética pode ser entendida, entdo, como o produto da relacdo dialética entre uma situagdo dada e
o habitus, ¢ a reformula¢do de agdes e atitudes fundamentada naquilo que o sujeito traz consigo e o
que lhe ¢ apresentado.

Segundo Bourdieu (apud ORTIZ, 1983, p. 61), o habitus esta no principio de
encadeamento das agoes que sdo objetivamente organizadas como estratégias sem ser de modo
algum o produto de uma verdadeira intencdo estratégica. Sendo assim, ndo ha uma estratégia
consciente para o agir, ou seja, o sujeito age em consonancia com o sustentado por seu
conhecimento adquirido e pelo apreendido do conjunto de suas relagdes.

O habitus se configura, entdo, como um sistema de disposi¢oes que exprime o resultado de
uma ag¢do organizadora (...), designa uma maneira de ser, um estado habitual, (...) uma
predisposi¢do, uma tendéncia, uma propensdo ou uma inclinagdo. (BOURDIEU apud ORTIZ,
1983, p. 61). Além de identificar as capacidades criativas, ativas e inventivas do agente, o habitus
também se revela com essas caracteristicas, porém ¢ um conhecimento adquirido, herdado
socialmente.

Berger e Luckmann (2002) analisam que a passagem do ser individual ao ser social ndo se
faz sem um prego, sem um controle sobre as tendéncias egoistas e individualistas. O controle ¢
interiorizado durante o processo educacional e o confronto pessoal e social acirram-se para a

conformacao e adaptacdo do homem em sociedade. A educagdo inicial, familiar e a educagdo formal
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(sobretudo, a escolar), sao mediadoras de um longo processo de ajustamento e de inser¢ao desse
individuo ao meio social, promovendo sucessivas socializagdes secunddrias.

Conforme Brzezinski (2002), Pimenta (2011), Berger e Luckman (2002), concebe-se que
toda identidade humana é construida, ndo esta dada pelo nascimento. E construida nas relagdes
sociais, a partir da historia de vida, nas socializa¢des desenvolvidas. Essa constru¢cdo implica um
sentimento de unidade, originalidade e continuidade, ou seja, a constituicdo da identidade localiza
0 sujeito no grupo, o faz na interface com o outro, promove o reconhecimento de si e do outro. Essa
identidade, pode-se compreender, ¢ a expressao do habitus elaborado.

Compreende-se que a sociedade ¢ composta e formada pelas identidades individuais ao
mesmo tempo que estas sdo tecidas socialmente, ou seja, esse movimento continuo aponta para um
elemento bdsico: o ser humano, com suas especificidades, constrdi sua humanidade em conjungao
com a realidade social, criando ao seu redor uma ambiéncia de sociabilidade.

O individuo transforma sua identidade nas fases sucessivas de sua vida e tem consciéncia
dessas transformacdes. Compreende-se que (...) fodos os componentes para a construg¢do da
identidade, quer seja pessoal, quer seja coletiva sdo processados pelos grupos sociais que
reorganizam significados conforme a influéncia das tendéncias sociais e dos projetos culturais,
enraizados na sociedade. (CASTELLS, 1999 in BRZEZINSKI, 2002).

O processo de socializacdo €, pois, um exercicio de permanente criagdo e recriagao além de
ser constante em todas as esferas da vida, nas vivéncias travadas nas relagdes sociais. Ocorre o que
Berger e Berger (1988a) e Berger e Luckmann (2002) tratam como socializagdo secunddria em que
o individuo se depara e insere-se em outras instituigdes sociais. Nesse sentido, outros modos de
internalizagdo da realidade se processam ocorrendo novos aprendizados, porém ¢ na socializagdo
primaria que o sujeito adquire o habitus primario, ou melhor, aprendizagens mais significativas e
que sao incorporadas com maior contundéncia nos primeiros anos de vida.

E um processo de absorcdo, introje¢do, que ndo ¢ inato, ndo acontece automaticamente.
Socializagdo nos moldes de um processo de naturalizagdo ¢ alienacdo, pois, ndo ¢ a consciéncia dos
homens que determina seu ser, mas o contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia
(MARX, 1978, p. 23). Assim, o homem s6 pode se reconhecer como homem ao encontrar-se
desalienado. Para Marx (1978), a consciéncia se revela e se afirma no mundo, assim como a
possibilidade de liberdade do homem.

No tocante ao processo de socializacdo humana, Berger ¢ Luckmann (2002, p.208-215)
tratam, ainda, do que denominam re-socializagdo, em que o agente social, basicamente pelas
possibilidades de maiores e ampliadas relagdes, interagindo com grupos maiores € em novas

instituicdes, transforma-se (alterna-se) a partir desses novos ambientes e aprendizados. De forma
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mais precisa, os autores expoem esse fenomeno social, afirmando que:

A alternacdo exige processo de re-socializagdo. Estes processos assemelham-se a
socializa¢do primaria, porque tém radicalmente de atribuir tons a realidade e por
conseguinte devem reproduzir em grau consideravel a identificacdo fortemente
afetiva com o pessoal socializante, que era caracteristica da infancia. (op. cit., p.
208).

Segundo Berger e Luckmann (op.cit.), para haver o processo de re-socializagdo deve haver
plausibilidade, ou seja, esta estrutura de plausibilidade serd oferecida ao individuo pelos outros
significativos com os quais deve estabelecer forte identificagdo afetiva. (op.cit. p. 208). Nesse
sentido, para que haja desconstru¢do do mundo anteriormente sustentado, as novas concepgoes
obtidas nesse processo devem ter a disponibilidade de um aparelho legitimador para a série
completa de transformag¢do (BERGER e LUCKMANN, 2002, p. 211). Os autores também
acrescentam que nao s6 a realidade deve ser legitimada, mas o mais importante ¢ manter e
apropriar-se das etapas que levaram a essa nova realidade, ao abandono ou repudio de todas as
outras realidades. (op. cit.). Para tanto, o novo sujeito faz reinterpretagoes particulares de
acontecimentos e pessoas com significa¢do passada. (op.cit. p. 212). A re-socializagdo se da, entdo,
em func¢do de que a sociedade, a realidade objetiva ndo ¢ completamente assimilada, socializada ou
totalmente transformada por meio dos processos sociais, portanto, individuos se apropriam dessas
possibilidades ao dar novas interpretagdes aos novos processos que vivenciam.

De acordo com Charlot (2000), em Bourdieu o sujeito de sua andlise ¢ aquele construido
das relagdes coletivas e sociais, que responde ao meio € com ele interage, sendo mais ou menos
vulneravel as pressdes e circunstdncias em que vive. Charlot afirma que os agentes sociais,
enquanto sujeitos coletivos, sdo dotados de acdo diante da estrutura e ndo o contrario. Nao ¢ a
estrutura social que age por meio deles, porém suas disposi¢des psiquicas foram estruturadas
socialmente, ou seja, seus habitus. E o sujeito coletivo aquele que se incorporou, se apropriou,
habituou-se, as relagdes sociais; elaborou esquemas de percepgdo sob uma interioriza¢do da
exterioridade e manifestando, assim, a exteriorizacdo da interioridade. (Charlot 2000, p. 34).

Para Bourdieu, o agente social, como sujeito coletivo, é aquele que age conforme o que foi
interiorizado do mundo social, exteriorizando em forma de habitus essa interiorizagdo. Também
exerce uma autonomia relativa nos campos em que se relaciona porque estd limitado pelas
institucionalizagdes do mundo social.

A par dessas questdes mais amplas e contextuais, ¢ preciso localizar o professor como

agente fundamental do campo educacional. Evidentemente que este agente nao esta sozinho nesse
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universo e suas praticas sao resultados de construgdes coletivas no campo e constituidas pelos
habitus primarios e secundarios elaborados em suas socializagdes.

Um dos vetores de confluéncia no campo educacional compde-se da urgéncia que
impregna a formacdo de professores para a sociedade contemporanea. Urgéncia no sentido da
corrida pelo desenvolvimento econdmico e social € que o nosso pais percorre a passos afobados.
Pode-se avaliar que tenha se constituido, para tanto, o “mito” da valorizacdo da educacdo por se
conceber sua relevancia para o desenvolvimento e que a coloca como cerne das discussdes politicas
e econdmicas. “Mito” por ser, o campo educacional, um campo de disputa de projetos educacionais,
de lutas, de interesses hegemoOnicos para a manutengdo e perpetuagdo do sistema e ideologia
neoliberal. As reformas sociais e educacionais, sejam as globalizantes sejam as implementadas
regionalmente, carregam a gene do sistema no sentido de ajustamento aos novos padrdes de
acumulagdo do capital, esfumacando, embacando a visibilidade dos agentes educacionais na
construgao de acdes pedagogicas escolares e docentes que permitam uma articulagdo contra-
hegemonica.

Sendo assim, a escola, localizada nesse espago-tempo social contemporaneo esta imersa e
impregnada pelos fatores, interesses, contextos e intengdes do capital, bem como ¢ colocada como
uma instituicdo mediadora na formagao de cidaddos para viverem e socializarem-se a partir dos
principios e valores vigentes.

Além disso, os sistemas de ensino e as escolas, em especial, contribuem significativamente
para uma visao do que seja o trabalho docente e a sociedade, assim como influenciam nas atitudes e
nas praticas docentes. O professor, desde o processo de formacgao inicial e o ingresso na profissao,
vai constituindo um habitus proprio do campo educacional e do sistema de ensino, em particular,
mesmo trazendo um habitus decorrente das suas disposi¢des incorporadas em varias vivéncias em
outros campos sociais.

Nessa compreensao, analisa-se que o professor, em sua formagao inicial no seu curso de
licenciatura € atravessado por um novo processo de socializagdo que o insere no espago académico,
com a perspectiva de constru¢do de um habitus academicus. Esse novo processo ndo o faz
despregar-se de sua origem, de quem ele ¢, das disposi¢des ja incorporadas ao longo de sua
trajetoria de vida e trajetoria escolar, em especial. S3o nas reentrancias € no amalgama desse
processo que se constitui esse profissional.

Sob essa interpretacao, pode-se inferir que o professor, como sujeito-profissional apresenta
uma identidade coletiva que o caracteriza e lhe confere o registro na area. Segundo Gatti (1996, 86),
a identidade do professor é fruto de interagoes sociais complexas nas sociedades contempordaneas

(...). Ela define um modo de ser no mundo, num dado momento, numa dada cultura, numa historia.
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Assim, a socializacao profissional comeca na formacao inicial e € nessa etapa da formagao
que se fornecem as bases para que o profissional possa construir um conhecimento especializado,
prevendo a formagao de professores como um processo continuo de desenvolvimento profissional
durante o qual vai se configurando a identidade docente.

Essa identidade profissional, como identidade coletiva ¢ marcada pelo percurso de uma
construcdo social, que se processa no interior dos grupos e das categorias que estruturam a
sociedade e que conferem a pessoa um papel e um status social. (BRZEZINSKI, 2002). A
identidade coletiva pode ser entendida como um processo de sucessivas socializagdes, configurada
por meio de uma dupla transagdo que o sujeito realiza: uma interna, do sujeito com ele mesmo, e
outra externa, do sujeito com o mundo. (CARROLO, 1997 in BRZEZINSKI, 2002). Segundo
Pimenta (1999), a identidade do profissional professor ndo é algo estdtico, fixo e ndo suscetivel as
mudangas (...). A identidade profissional deve ser analisada como construgdes sécio-politicas e
histéricas, nessa conjugagao.

Por isso, ao pensar o processo de formagdo inicial de professores, acredita-se que essa
formagdo deva possibilitar ao académico a compreensdo que a educagdo, por ser uma experiéncia
especificamente humana, ¢ uma forma de intervengcdo no mundo, ideia que retira a docéncia do
campo da neutralidade (FREIRE, 1998) ou da tendéncia puramente vocacional.

Dessa maneira, a formacdo desse individuo que vai assumir o magistério deve ensiné-lo a
analisar a natureza ¢ o alcance dessa intervencao, desenvolvendo sua consciéncia critica sobre a
tensdo dialética existente na escola entre a reproducdo da ideologia dominante e a possibilidade de
transformagado da realidade, para que a compreenda como um espaco social, € sua agdo, como uma

pratica social.

5. ALGUNS OBJETOS ENCONTRADOS NA INVESTIGACAO

Para este trabalho, em especifico, sdo apresentados como fonte de verificacdo e discussdo
sobre a construc¢ao da identidade docente no processo formativo desenvolvido no tempo-espaco do
Estagio Supervisionado, algumas consideragoes e reflexdes a partir das experiéncias de alunos no
campo de Estagio, denominados como fragmentos de relatorios.

Em observagao participativa em uma turma do ensino fundamental, com alunos de 6 anos

de idade, uma académica do curso de Pedagogia apresenta o seguinte relato, em dois momentos:

Desde o primeiro dia venho observando o comportamento de uma crianga que €
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muito agressiva, fala giria, briga o tempo todo e nao se interessa pelas aulas (...).
(02/04/12)

Na sala de aula ha um aluno com comportamento violento e nesse dia ele estava
impossivel e ja foi logo avisando que ndo estava bom (...). Ela (professora) pediu
para que eu ficasse do lado dele (...) mas ele levantava, corria para fora da sala,
derrubava os cadernos dos alunos, batia nos colegas (...). A professora ja cansada
pediu que uma aluna chamasse a coordenadora (...). A coordenadora continuou
brigando com ele ¢ este se debatia com palavras ¢ ela ficava bem irritada com o
aluno. (...). Eu ja estava ficando aflita sem saber o que fazer. (...). Depois comecei
a dar atencdo e dialogar com o aluno (...). Ele me disse “vocé acha certo os
outros baterem em mim?” Respondi que ndo achava certo e perguntei: quem te
bateu? Ele baixou a cabeca e ndo queria responder. (...).

Eu disse a que estava triste também com um monte de problemas, ele ficou
interessado em me escutar (...). Comegou entdo a se abrir comigo, falou sobre
algumas particularidades dele e perguntou se podia ir @ minha casa. (...). Entdo eu
lhe disse para fazermos a tarefa. (...) Ele fez todas as tarefas propostas pela
professora. (...) Bate o sino para o recreio (...) e eu fico para saber o que se
passava com aquele aluno. (...). Ela (a professora) disse que a mae € usuaria de
drogas (...) € a avo que as vezes aparece dizendo que estd cansada (...), o pai
sumiu (...). Tem dia que estd em crise (...). Termina o recreio (...) e fomos fazer
bandeirolas (...) passou um pouco ¢ adivinha quem estd me ajudando a fazer os
trabalhos da festa junina? O aluno L. (...) depois fomos embora ¢ o L. também.
(28/05/12) (7°.Periodo Pedagogia/PUC/2012)

Num outro recorte, colhe-se o seguinte fragmento do relato de uma académica da

Pedagogia numa turma de oito anos, terceiro ano do ensino fundamental:

Nas observacdes em sala de aula percebemos, em algumas aulas, um interesse e
uma participagdo maior por parte dos alunos, percebemos que a professora
procurava criar um clima de respeito ¢ amizade entre os alunos, na medida em que
os tratava de forma educada e respeitosa, mesmo quando os repreendia, ndo
utilizava expressdes que os rotulassem como incapazes, tinha interesse em ouvi-
los, procurando dar um sentido conceitual e significativo a essas falas,
relacionando-as ao conteudo da area e muitas vezes a formacdo do aluno como
pessoa. Assim valorizava os conhecimentos e vivéncias trazidas por eles. Procurava
estimula-los através de palavras, gestos, manifestando interesse por eles, como
sujeitos importantes e ativos nas relagdes estabelecidas, tentando delinear novos
percursos que rompessem com a nogao de fracasso e de exclusdo vivida por muitos
alunos. Essas aulas significavam mais que um simples contetido, havia uma relagéo
direta com situagdes pertinentes a eles. (8°.Periodo Pedagogia/PUC/2012)

’

E possivel analisar, por meio do conteido desses fragmentos de relatorios que as
académicas reconhecem a crianga, o aluno como um sujeito social, pertencente a um contexto
historico, cultural, marcado por contexto mais amplo que ndo somente aquele do espago escolar. Os

relatos apresentam uma concepgao sobre a fungdo da escola e do professor, sendo a da inclusdo da
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crianga para a aprendizagem, para o universo do conhecimento, nao s6 o do contetdo escolar, mas
para o conhecimento para a vida. Pode-se identificar nos fragmentos a percep¢do das académicas
sobre a defini¢do da melhor interven¢do docente a ser feita diante do problema, a partir da mediagao
pela dimensdo emocional, social e cognitiva do aluno.

Seguem-se outros recortes:

A instituicdo deve oferecer um bom espaco de trabalho, pois sera essencial para o
desenvolvimento dos profissionais ¢ dos educandos.
(3°. Ano Ciéncias Biologicas/UEG/UnU Palmeiras de Goids)

O objetivo da institui¢@o escolar ¢ a aprendizagem do aluno, e para que isso ocorra,
deve ser levada em conta uma organizacdo capaz de proporcionar condigdes
favoraveis para um bom funcionamento e que propicie um ensino de qualidade.

(3°. Ano Ciéncias Biologicas/UEG/UnU Palmeiras de Goias)

(...) faco a ressalva de que o horario do lanche e do recreio deveriam ser um so,
pois o entra e sai da sala de aula a todo momento ndo contribui para uma rotina
qualitativa ¢ uma aprendizagem significativa. Ha uma 'ruptura’, uma 'quebra’
de raciocinio relevante que precisa ser levada em consideracao.

(7°. periodo Pedagogia/PUC/2012)

’

E possivel extrair dos fragmentos de relatdrios acima, a compreensdo dos académicos
sobre a necessidade do trabalho integrado a ser realizado pela instituicdo educacional, apresentam
concepcao sobre a relagdo intrinseca entre fungdo da escola, a organizagdo pedagogica, a gestdo, em
prol das aprendizagens dos alunos. Compreensao que as condi¢des objetivas para a realizagdo da
docéncia, as condi¢gdes de trabalho dos profissionais da instituicdo, interferem nos processos de
aprendizagem dos alunos.

Em outros relatdrios, destacam-se os seguintes fragmentos:

Essas aulas, tem sido de grande aprendizado para nos, estagidrias, estamos
percebendo que o desenvolvimento das agdes por meio da docéncia nao € facil, que
existem muitas barreiras, principalmente no que diz respeito ao trabalho e
organizacdo pedagogica da escola, mas que também ¢ possivel conseguir sim, fazer
um trabalho de qualidade, principalmente se essa for a inten¢do de todo grupo
escolar, professores, coordenadores, colaboradores (...).

(8°. Periodo Pedagogia/2012)

(...) a qualidade da escola dependera da participagdo ativa de todos os membros,
respeitando a individualidade de cada um e buscando, nos conhecimentos
individuais, novas fontes de enriquecer o trabalho coletivo.

(3°. Ano Ciéncias Biologicas/UEG/UnU Palmeiras de Goias)

Ao término do estagio exigido pela disciplina Estagio Supervisionado 1V, ficou a
certeza da importancia de conhecer a realidade de uma institui¢do escolar. A
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interacdo com os profissionais foi extremamente enriquecedora, conforme minhas
expectativas, pude vivenciar a rotina do cotidiano escolar e realizagdo de diversas
atividades. (8°. Periodo Pedagogia/2012)

Verifica-se, a partir dos fragmentos acima, a identificacdo, por parte dos académicos, do
reconhecimento da identidade individual e coletiva dos profissionais, bem como a percepcao da
importancia de se dar relevancia a essas identidades nos processos pedagogicos da instituicdo
educacional, bem como na sua organizacdo. A incidéncia dessa identidade, seja individual ou
coletiva, marca o trabalho ¢ reflete as intencdes e agoes docentes e institucionais.

Seguem-se, abaixo, outros recortes de relatorios dos estagiarios:

(...) observamos que a organizagdo das atividades é sempre a mesma para toda a
institui¢do, ou seja, os alunos chegam e vao para suas respectivas salas de aula,
copiam as atividades do quadro, ouvem as explicacdes, participam das aulas dando
suas opinides, vdo para o intervalo, no qual é servido o lanche, apds 20 minutos
aproximadamente voltam para sala de aula e continuam copiando as tarefas até o
horario de irem embora.

(3°. Ano Ciéncias Biologicas/UEG/UnU Palmeiras de Goias)

(...) a atividade ficou comprometida pela agitagdo natural dos alunos ao chegarem
ao espacgo destinado a oficina e pela 'falta de metodologia' da professora, pois ela
nao mediou adequadamente a atividade, ficando concentrada em gritar siléncio (...)

7°. Periodo Pedagogia/PUC/2012

a sala estava muito tranquila, a professora é muito coerente em sua fala. Sabe
ouvir as criangas ¢ interfere quando o assunto ndo € condizente com a aula. Os
alunos demonstram grande respeito pela professora (...) mantém-se com firmeza
nos combinados que foram estabelecidos.(...)

7°. periodo Pedagogia/PUC/2012

Fiquei muito surpreso com a atitude da professora, pois ela ndo explicou

inicialmente a atividade proposta aos alunos, ou seja, ela ndo realizou a acdo mais

fundamental ¢ necessaria aos discentes para compreenderem o intuito da atividade.
(3°. Ano Ciéncias Biologicas/UEG/UnU Palmeiras de Goids)

Avalia-se que os trechos recortados acima, expressam que os académicos detém
conhecimento e compreensdo didatico- metodoldgica, especifica do trabalho docente, uma vez que
conseguem fazer a critica aquilo que consideram como nao condizente a situagdo pedagogica
observada. Também, ¢ possivel retratar a compreensdo expressa nos fragmentos sobre a relacao
planejamento-metodologia-indisciplina, questdo tdo debatida no cendrio da escola, davida

apresentada pelos professores, inclusive, sobre a validade e legitimidade do planejamento em geral,

planejamento de aulas como suporte para a organizag¢ao do trabalho pedagogico e exposi¢ao da acao
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docente intencionada. Compreende-se aqui, que os académicos ddo relevancia ao planejamento
como instrumento da acao docente.

Na confluéncia dos relatos apresentados acima, observa-se que a reflexao “de fundo” dos
fragmentos ddao importancia a relagdo professor-aluno para os processos de aprendizagem.

Alguns elementos contextuais, da formagao, da constituicdo do campo e da pratica se
integram na construcdo da identidade docente e, em consequéncia do habitus profissional docente.
Dentre eles, podem ser destacados: a incidéncia do contexto social, politico, historico, cultural mais
amplo; o construido por meio das interagdes e relagdes no campo educacional; o reconhecimento
da/na/pela categoria profissional; a formagdao, o compromisso politico-pedagogico aliado a
competéncia técnica; a docéncia como base para a profissionalizagdo; a profissionalizacdo e
constitui¢do do habitus profissional.

Em aspecto mais estrito, foi possivel analisar a confec¢do desse habitus profissional no
espago-tempo do Estadgio Supervisionado mediante a verificagdo pontual dos fragmentos dos
relatorios dos académicos, evidenciando-se os seguintes elementos constituidores do habitus
profissional: concepcdo sobre a fungdo da escola e do professor; a percepcdo da natureza do
trabalho docente quando se avalia a crianga/aluno como sujeito em formacao e oriundo de um
contexto macro que conforma e subjaz o micro; consciéncia sobre as questdes objetivas que
incidem sobre a qualidade do trabalho docente, como as condi¢des de trabalho; compreensdo sobre
as relacdes necessdrias entre gestdo, organizagdo pedagogica e aprendizagem dos alunos; a
percep¢ao da incidéncia da indisciplina escolar quando da falta do planejamento e presenca da
fragilidade metodologica do docente; a compreensao sobre a necessidade do trabalho integrado e
coletivo na institui¢do escolar; a verificacdo da identidade individual do professor e da identidade
coletiva da instituigao.

Evidentemente que os relatdrios ndo se completam em si mesmos € ndo retratam toda a
aprendizagem construida no percurso do Estidgio Supervisionado. Porém, constituem-se como
instrumentos importantes de andlise, uma vez que expdem impressoes, reflexdes, concepgdes que
confirmam o papel do estdgio como tempo-espaco espago de formacao significativo, em especial
para a construc¢do do habitus profissional docente.

Nao se pretendeu aqui esgotar ou mesmo realizar uma analise aprofundada em cada um
desses elementos contextuais destacados, porém, intencionou-se realizar reflexdes a partir de
conceitos e concepcdes concernentes avaliadas como pertinentes para compreensdo da tematica.

Concebe-se, entdo que o estagio é o locus onde a identidade profissional é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma ag¢do vivenciada, reflexiva e critica

e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade. (BURIOLA in
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PIMENTA, 2011, p. 62). Pode-se compreender, portanto, numa analise mais conclusiva, que o
campo de estagio possibilita ao futuro professor a condi¢cdo de, inicialmente, encontrar a tecitura
teorico-pratica que fundamenta a sua formagdo. Também possibilita a socializagdo para o
reconhecimento dos sentidos da profissdo, a analise critica sobre a instituicao educacional em suas
dimensdes micro € macro, bem como o exercicio da praxis, reveladora das possibilidades de
transformagado pela docéncia. A visibilidade desses principios integram a formacdo da identidade

docente e delimitam o que ¢ caracteristico da funcdo e trabalho docente.
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